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Entstehung und Entwicklung der
afrikanischen Germanistik

Amadou Booker SADJI

Afrika ist ein riesengroBer Kontinent. Daher wire es ein riskantes Unterfangen,
wenn man schlichtweg verallgemeinernd von afrikanischer Germanistik sprechen
wollte, ohne eine Begriffsbestimmung vorzunehmen.

Der heutige Vortrag kann sich selbstverstdndlich nicht anmaBen, die Entste-
hung und Entwicklung der gesamten afrikanischen Germanistik zu behandeln.
Wie man weiB, gibt es aufgrund der kolonialen Vergangenheit des afrikanischen
Kontinents verschiedene Sprachrdume: den arabischsprachigen, den englischspra-
chigen, den franzosischsprachigen, den portugiesischsprachigen, den spanisch-
sprachigen und — wenn man das neuhinzugekommene post-apartheid-
Stidafrika dazurechnet — den afrikaanssprachigen Raum — vorausgesetzt,
man nimmt als Grundlage nicht die unz#hligen eigentlichen einheimischen
negro-afrikanischen Sprachen.

Angesichts der Weitlaufigkeit der genannten Sprach- beziehungsweise Kultur-
rdume kann es sich im folgenden also nur um jene afrikanische Germanistik
handeln, die ich theoretisch und praktisch kenne. Und das umso mehr, als man
in der Wissenschaft nur von Dingen sprechen sollte, die man tatséchlich kennt.
Nun, die Germanistik, die ich gut kenne, ist die Germanistik im frankophonen
Afrika, besonders im frankophonen Westafrika und in Senegal.

Trotz dieser Eingrenzung ist es aber nicht ganz falsch, wenn ich das Thema
allgemeiner formuliert habe; denn auBer in Agypten ist die Pflege des Deutsch-
unterrichts und der Germanistik am friithesten im frankophonen Afrika auszuma-
chen. Man kann also sagen, daBl unter allen Kolonisatoren die Franzosen es
waren, die in ihren afrikanischen Kolonien den Deutschunterricht als Vorausset-
zung fiir die spitere Entstehung der Germanistik in den genannten Lindern
einfithrten. Dabei mutet das wie ein Paradoxon an. Und das umso mehr, als die
Einfithrung des Deutschunterrichts in Westafrika 1919 in den Gymnasien der
franzésischen Musterkolonie Senegal stattfand, das bedeutet: ein Jahr nach dem
Ende des Krieges zwischen den sogenannten Erbfeinden Deutschland und Frank-
reich. In diesem Zusammenhang mufl man daran erinnern, dafl die deutsche
Kolonialverwaltung es in ihren afrikanischen Kolonien fiir unangebracht gehalten
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hatte, ihre Untertanen die deutsche Sprache lernen zu lassen. Sie verteidigte damit
eine Art sprachlicher Apartheid, die sie unter anderem mit Sicherheitsgriinden
rechtfertigte.

Es kann also nur tiberraschen, daB gerade Frankreich nach dem Ersten
Weltkrieg die scheinbar deutschenfreundliche Einfiihrung des Deutschunterrichts
in seinen afrikanischen Kolonien vornahm; in den englischen Kolonien dagegen
kam so etwas iiberhaupt nicht in Frage. Franzésischer Deutschunterricht in
Afrika war indessen nur scheinbar eine deutschenfreundliche Geste. Den fran-
z6sischen Behorden ging es damals tiberhaupt nicht um die afrikanischen Schiiler
beziehungsweise Studierenden, da nur eine ganz kleine Minderheit von denen
Zugang zu den héheren Schulen und danach zum universitdren Studium hatte.
Es ging vielmehr um die Séhne und To6chter der in den Kolonien lebenden
franzosischen Familien. Die wenigen hoheren Schulen, die es damals in den
Kolonien gab, hatten in erster Linie dafiir zu sorgen, daBl diesen dieselben
Ausbildungsbedingungen wie in Frankreich geboten wurden, denn sie sollten oder
mufBten dieselben Ausbildungschancen wie ihre zu Hause gebliebenen
Komilitoninnen und Komilitonen haben. Das schien den Kolonialpolitikern und
Kolonialideologen insofern nur gerecht, als sie die Auffassung glaubhaft zu
machen versuchten, die Kolonisierung und das damit verbundene Leben in
Afrika sei schon an sich ein geniigendes Opfer der Kolonialeuropéer.

So verpflanzten die franzésischen Behérden ihr Sekundarschulwesen nach
Afrika. Es ist bekannt, daB seit Napoleon I. das franzésische Erziehungssystem
so radikal reformiert wurde, daBl die ,lycées“, die hoheren Schulen, als hauptver-
antwortliche Institutionen fiir den neu zu erziehenden Biirger fungierten und
unter anderem die Aufgabe bekamen, eine solide allgemeine und allseitige Bildung
als Vorbereitung auf die Eliteschulen, die ,grandes écoles“, zu vermitteln. (Die
Haupteliteschulen waren und sind bis heute noch die Ecoles Normales
Supérieures und die Ecole Polytechnique.) Zur allgemeinen und allseitigen Bil-
dung gehéren seit damals — unabhéingig und frei von jedem nationalistischen
Gefiihl — das Studium und die Beherrschung von Fremdsprachen. Oder gab es
vielleicht doch eine Verbindung zwischen Napoleons Lust an der Eroberung
fremder Linder und der extremen Begiinstigung von Fremdsprachen bei der
Ausbildung von zukiinftigen Staatsbiirgern und Staatsbeamten?

Wie dem auch sei: die Verpflanzung des franzésischen Ausbildungswesens nach
den afrikanischen Kolonien schuf sehr frith nicht nur die Voraussetzung fiir die
Einfiihrung des Deutschunterrichts in der Sekundarstufe, sondern auch fiir die
Germanistik im frankophonen Afrika und speziell in Westafrika, denn auch das
franzdsische Hochschulwesen wurde integral tibernommen. Der franzésischen
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Sprachpolitik entsprechend konnten somit ipso facto manche der wenigen westafri-
kanischen Gymnasiasten Deutsch lernen. Die Tatsache, daBl es um keine deut-
schenfreundliche Linie der franzésischen Kulturpolitik, sondern lediglich um die
objektive Logik eines Erziehungswesens ging, kann durch das folgende Beispiel
belegt werden. — Es geht um meine eigene Biographie.

Exkurs. Unter dem EinfluB meines Vaters, der als Anhinger der Négritude-
Bewegung und als Teilnehmer am nationalen Kampf gegen die Kolonisation das
franzésische Kulturmonopol brechen wollte, gehorte ich zu den wenigen westafri-
kanischen Gymnasiasten, die neben Englisch die Fremdsprache Deutsch w#hlten.
Nach bestandenem Abitur im Jahr 1955 sollten wir unser Studienfach wihlen und
dann als Stipendiaten entweder an der 1933 gegriindeten Universitit Dakar
studieren oder, wenn das gewahlte Fach noch nicht in Dakar gelehrt wurde, an
eine franzodsische Universitdt geschickt werden. Meine Wahl, Germanistik zu
studieren, loste beim franzésischen Verantwortlichen fiir Studienangelegenheiten
eine regelrechte Empérung aus. Seine spontane Reaktion war: ,,Was wollen Sie
mit Deutsch anfangen? Das ist doch eine gutturale und unschéne Sprache! Sie
sollten Geographie studieren, das ist viel niitzlicher fiir das Land.“ Mein Vater,
der als Schriftsteller und Journalist bei den Kolonialbehérden nicht beliebt,
sondern eher gefiirchtet war, ging sofort zu diesem Herrn Piani und machte ihn,
den Franzosen aus Korsika, darauf aufmerksam, wie schlimm seine Ignoranz sei
und daB die deutsche Kultur auf vielen Gebieten — in der Philosophie, der
Musik, der Literatur zum Beispiel — eine international fithrende Rolle spiele.

Wie zu erwarten — die Kolonialbehérden waren eben die Kolonialherren! —
war das Ergebnis des Treffens nicht ganz positiv. Aber es war auch nicht ganz
negativ. Man beschloB, ich solle im ersten Studienjahr an der philosophischen
Fakultit in Dakar Geographie studieren — Germanistik gab es damals dort noch
nicht — und dann, wenn ich die JahresabschluBprifungen in Geographie und
Englisch bestanden hitte, nach Frankreich gehen dirfen, um dort doch noch
Germanistik zu studieren.

Diese Hurde, die Herr Piani sich sicher als unbezwingbar vorgestellt hatte,
konnte von mir zum Gliick tiberwunden werden: ich bestand die Priifung mit der
Note ,,Gut“ und durfte 1956 nach Frankreich gehen, nach Toulouse, um als erster
Senegalese in der Geschichte ein Germanistikstudium zu beginnen.

Die Moglichkeit, Deutsch zu lernen und dann spéter Germanistik zu studieren,
hatte also nichts mit einer Deutschenfreundlichkeit der Franzosen zu tun. Sie
hatte ihren Ursprung lediglich in der herkémmlichen Struktur des franzésischen
Schulwesens. Abgesehen von ganz wenigen Verdnderungen wurde diese Struktur
bis heute in unseren Lindern beibehalten. Sie sieht so aus: Da Franzésisch
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ohnehin Amts- und Unterrichtssprache ist, gilt ab dem ersten Jahr der héheren
Schulen Englisch als erste Fremdsprache, und zwar sowohl fiir die humanistische
Richtung mit Latein als auch fiir die naturwissenschaftliche. Im dritten Jahr muf
im humanistischen Zweig dann eine zweite Sprache gewahlt werden, wobei man
friher die Auswahl zwischen Deutsch, Spanisch und Italienisch hatte; heute sind
Portugiesisch, Arabisch und — an einigen wenigen Schulen — Russisch hin-
zugekommen. Bis zum Abitur dauert die gesamte Sekundarausbildung sieben
Jahre. Die qualitativ grundsitzliche Verdnderung im Vergleich zur Schule der
Kolonialéra ist die Tatsache, dal nach der Erlangung der politischen Selbsténdig-
keit durch die afrikanischen Linder in den sechziger Jahren die Mehrheit der
Sekundarschiiler nun aus Afrikanern bestehen sollte. Das schuf die Vorausset-
zung unter anderem auch dafiir, daBl einige Jahre spiter Germanistikinstitute
gegrindet werden konnten, denn der Deutschunterricht wurde aus mehreren
Griinden immer wichtiger, wenn auch Deutsch als erste Fremdsprache immer
seltener gewéhlt werden kann.

Einer dieser Griinde war ohne Zweifel das Streben der politisch selbstandig
gewordenen Afrikaner, das franzésische Kulturmonopol zu brechen. Besonders in
einer Musterkolonie wie Senegal hatte die offizielle Kolonialpolitik immer das Ziel
gehabt, die Einheimischen kulturell vollkommen zu assimilieren, aus ihnen gleich-
sam schwarze Franzosen zu machen. ,,Unsere Vorfahren, die Gallier . . . “: diesen
Spruch mufBten die afrikanischen Schiiler frither im Geschichtsunterricht lernen
und hersagen! Ein weiterer Grund fiir die anwachsende Bedeutung des Deutsch-
unterrichts bestand darin, dal mit der politischen Selbstdndigkeit eine neue Art
von Beziehungen zwischen unseren jungen Nationalstaaten und dem deutschspra-
chigen Raum entstand. Ich sage absichtlich: ,,dem deutschsprachigen Raum®,
weil fremde Beobachter angesichts der quantitativen Entwicklung der Germanistik
im frankophonen Schwarzafrika zu dem logischen SchluB kommen kénnten, die
Entstehung der germanistischen Institute dort sei allein der Bundesrepublik
Deutschland zu verdanken. In bezug auf die beiden fithrenden Universititen
Abidjan in der Elfenbeinkiiste und Dakar in Senegal wire das aber nur ein
TrugschluB. Das Germanistikinstitut in Dakar zum Beispiel wurde 1973 gegriin-
det, nachdem sich die deutschen offiziellen Stellen zunichst energisch dagegen
gewandt hatten. Wie bei einer umgekehrten Wiederholung der Geschichte waren
es dieses Mal keine kolonialen Verwaltungsfranzosen a la Piani, sondern echte
Verwaltungsdeutsche der Bundesrepublik, die meinten: ,Wozu eine Deutsch-
abteilung? Die senegalesischen beziehungsweise die afrikanischen Studenten
sollten lieber so etwas wie Geographie, Biologie oder Medizin studieren.“

Im Gegensatz zu den damaligen deutschen Experten, die eine Entwicklung ihrer
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eigenen Sprache und Kultur bei uns nicht einsehen mochten, bekundeten die
Osterreicher von Anfang an ihr Interesse an der Griindung eines germanistischen
Instituts in Dakar, das dann 1973 vor allem dank der tatkriftigen Unterstiitzung
durch den 6sterreichischen Geschiftstriger gegriindet wurde. Der erste Leiter des
Instituts war ein Salzburger Professor, der als Entwicklungshelfer von seinem
Land entsandt und bezahlt wurde. Erst im Nachhinein gelang es unserem
damaligen Staatsprisidenten Léopold Sédar Senghor, dank seiner personlichen
Beziehungen zu Bundeskanzler Willy Brandt die deutschen Behérden beziehungs-
weise den DAAD umzustimmen und deutsche Mittel fir die Entwicklung der
Germanistik bei uns zugesprochen zu bekommen.

Es soll auch erwidhnt werden, daf3 bei der Einrichtung der jungen germanisti-
schen Institute wie zum Beispiel derjenigen von Abidjan und Dakar die Franzosen
ihrem kulturellen Credo treu blieben und eine allseitige Hilfe gewahrten. So
gehorten zu den Aufbaulehrern gut ausgebildete franzésische Germanisten, die
— wie im Fall der osterreichischen Lehrkrifte — als sogenannte technische
Helfer von ihrer Regierung bezahlt wurden.

Ende der siebziger und Anfang der achtziger Jahre entstanden nach dem
Vorbild der Pionierinstitute von Dakar und Abidjan auch in anderen Staaten des
frankophonen Afrika germanistische Abteilungen: in Togo, Benin, Kamerun,
Burkina Faso. Wenn aber die Germanistik, kulturpolitisch gesehen, in Senegal
eine besondere Qualitit erlangen konnte, dann war das dank der einzigartigen
Personlichkeit des germanophilen Dichter-Préisidenten und Négritude-Denkers
Léopold Sédar Senghor méglich, der quasi revolutiondre MaBnahmen zugunsten
des Deutschunterrichts einleitete. Als ,,Agrégé de grammaire“, das heif3t Besitzer
eines der hochsten Diplome in franzosischer Grammatik, zeigte Senghor spontan
Verstdndnis fiir unseren Vorschlag, im Sekundarschulwesen Deutsch — so wie
bis dahin nur Englisch — sowohl als zweite wie auch als erste Fremdsprache
gelten zu lassen. Er begriff sofort, da8 es fiir die Schiiler, die im ersten Gymnasial-
jahr kein Latein gewihlt haben, pidagogisch sinnvoller ist, wegen der De-
klinationsprobleme Deutsch und nicht Englisch als erste Fremdsprache zu wihlen;
ein Schiiler, der zu Anfang Latein gewihlt hat, kann dagegen ruhig gleichzeitig
mit Englisch anfangen und erst im dritten Jahr Deutsch als zweite
Pflichtfremdsprache wéhlen.

So wurde also — im Unterschied zu den anderen afrikanischen Staaten — in
Senegal Mitte der siebziger Jahre per Prasidialbeschlufl Deutsch auch als erste
Fremdsprache eingefithrt. Die Folgen dieser MaBnahme machten sich bald
positiv bemerkbar: innerhalb von wenigen Jahren erlebte der Deutschunterricht
an den héheren Schulen eine stiirmische Entwicklung. So konnte man bereits
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1979, anlaBlich des ersten internationalen Germanistenkongresses auf afrikani-
schem Boden, in Dakar feststellen, daBl 209, der senegalesischen Sekundarschiiler
Deutsch lernten. Das bedeutet, daB Deutsch nach Englisch an zweiter Stelle stand,
weit vor Spanisch, Arabisch, Portugiesisch, Italienisch und Russisch. Die
Tragweite eines solchen Ergebnisses ist erst dann richtig zu ermessen, wenn man
in Rechnung stellt, daB zum Beispiel Arabisch und Portugiesisch fiir bedeutende
ethnische Minderheiten in Senegal und seinen Grenzlindern Verkehrssprachen
sind.

Die Vorteile, die die Einfithrung des Deutschen als gleichzeitig erste und zweite
Fremdsprache fiir das Studium der Germanistik mit sich brachte, liegen auf der
Hand: die Abiturienten begannen ihre Universitdtslaufbahn mit einigermalen
guten Deutschkenntnissen, sodall fast alle Vorlesungen und Seminare direkt in
Deutsch stattfinden konnten. Das ermdglichte, eine am internationalen Niveau
ausgerichtete, qualitativ hoch angesetzte Gestaltung des Lehrprogramms weitge-
hend zu sichern. Das germanistische Institut von Dakar konnte sich — wie
tberhaupt die senegalesische Universitit — dank Senghors Kulturpolitik als eine
Art Pionierstation im frankophonen Afrika profilieren. Die praktische Illustrie-
rung davon war der vom 12. bis zum 15. April 1979 in Dakar veranstaltete
internationale Germanisten-Kongre. Als Organisatoren zeichneten gemeinsam
der Verband der franzésischen Hochschulgermanisten und unser Institut.

Wie bereits unterstrichen, war das in der ganzen Geschichte unseres Faches die
erste Tagung dieser Art auf afrikanischem Boden. Anwesend waren als offizielle
Teilnehmer Germanisten von 24 Universititen aus Frankreich, Deutschland,
Osterreich, der Schweiz, den USA, der Céte d’Ivoire (Elfenbeinkiiste), Kamerun,
Togo und Senegal. Das allgemeine Thema des Kongresses brachte zum ersten
Mal einen ganz neuen Aspekt in die Germanistik, ich mochte fast sagen, es war
gleichsam ein Donnerschlag am heiteren Himmel der klassischen Germanistik. Es
lautete: Négritude et Germanité — L’Afrique noire dans la littérature d’expres-
sion allemande (Negertum und Deutschtum — Schwarzafrika in der deutsch-
sprachigen Literatur).

Diese historische Tagung nahm der Prisident Senghor, der persénlich den
Vorsitz der feierlichen Er6finung im Auditorium Maximum der Universitit
tbernommen hatte, zum AnlaB, in Anwesenheit der ganzen Regierung und
samtlicher diplomatischer Vertreter sowie aller Deutschlehrer und Germanistik-
studenten im Namen von uns allen den Sinn der substantiellen und gewollten
Entwicklung des Deutschunterrichts und der Germanistikstudien in unserem
Land darzulegen. In seiner ,,Pourquoi apprendre Pallemand?“ (Warum Deutsch
lernen?) betitelten Eroffnungsrede sagte er unter anderem, Deutschlernen sei
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wichtig, ,,weil natiirlich das deutsche Volk, sei es im Osten wie im Westen und im
weiteren Sinne unter den Nationen iiberhaupt, heute einen wichtigen Platz auf
dem politischen und wirtschaftlichen Gebiet einnimmt. Die Haupterkldrung fir
die von der Regierung zur rechten Zeit getroffene Entscheidung, Deutsch zu
begiinstigen, bleibt dabei aber immer noch, daB vor allem kulturelle Griinde dafiir
bestimmend waren®. (In: Négritude et Germanité, Dakar NEA 1983, S. 17)

Beim Dakarer KongreB wurde also unmiBverstandlich das Primat der kulturel-
len beziechungsweise interkulturellen tiber die politischen und wirtschaftlichen
Grinde fiir die Entwicklung des Deutschunterrichts und der Germanistik unter-
strichen. Damit war die allgemeine Linie der Germanistik im frankophonen
Afrika definiert und zugleich die Problematik der Afrikanisierung von Lehrpro-
grammen und der Umgestaltung von Lehrinhalten und Lehrbiichern aufgewor-
fen. Im Hinblick auf das Ziel, bei dieser Afrikanisierung des Deutschunterrichts
und der Germanistik auf jeden Fall das internationale Niveau zu wahren, muBte
mit kultureller Kompetenz an dieses Unternehmen herangegangen werden.

Ein erster Versuch, Lehrinhalte und Lehrbiicher den kulturellen Forderungen
beziehungsweise den interkulturellen Beziehungen zwischen Afrika und den
deutschsprachigen Landern anzupassen, scheiterte leider, weil man, im Gegensatz
zu Senghor, die Rolle des Deutschen falsch einschétzte. Die doch nolens volens
eingesprungenen deutschen Geldgeber und ihre Experten konzipierten namlich
die Lehrbiicher als Geschenk fiir die afrikanischen Schulen so, als ob Deutsch in
Afrika eine Verkehrssprache wire, eine Verkehrssprache wie Englisch, Arabisch,
Portugiesisch oder gar Spanisch. Das Ergebnis waren angeblich afrikanisierte
Lehrbticher, die jahrelang fiir das ganze frankophone Westafrika verbindlich
waren. Diese Lehrbiicher waren inhaltlich simpel und altvéterlich, formal konn-
ten sie den Schiilern nur ein stotterndes Deutsch, am Rande der Gastarbeiter-
sprache, bestenfalls aber ein mageres Verkehrsdeutsch beibingen. In gut verstan-
dener Interkulturalitit sind Lehrinhalte und Lehrbiicher eben noch nicht afri-
kanisiert, wenn man deutsche Namen durch afrikanische ersetzt oder mit ihnen
mischt. Anstelle von wertvollen literarischen und kulturgeschichtlichen Texten
von bewdhrten deutschsprachigen Autoren gab es in diesen Lehrbiichern zusam-
mengebastelte, kinstliche Texte, die zudem die minimalsten Schwierigkeiten in
Wortschatz und Grammatik ausschalteten und daher nur vermochten,
mittelméBige und kulturlose Faseler zu produzieren, war doch auch das Lernziel
von den Autoren lakonisch so formuliert worden: ,,Hauptsache, sie kénnen sich
verstdndlich machen!“

Im Gegensatz zu einer solchen vulgérutilitaristischen Auffassung des Deutsch-
unterrichts muBite das Fach im Sinne der humanen oder gar humanistischen



Entstehung und Entwicklung der afrikanischen Germanistik 121

Bildung mehr und mehr unter der Perspektive eines maximalen interkulturellen
Verstandnisses konzipiert werden. FEin solches Vorgehen vermag aber das
SelbstbewuBtsein des afrikanischen Menschen erst dann in einem qualitativ
hoheren Grad zu befruchten, wenn es auf der Grundlage von gleichberechtigten
Kulturen, jenseits von bevormundender und minderwertiger Afrikanisierung
geschieht.

Im Laufe der Entwicklung schlof} eine solche Konzeption von Deutschunterricht
als Vorstufe zur afrikanischen Germanistik eine gewisse Hervorhebung der
komparatistischen, ja kontrastiven beziehungsweise konfrontativen Methode ein,
mit einer starken, ernsthaften und nicht folkloristischen Integration der afrikani-
schen Kulturen. Entsprechend dieser Konzeption wurden fiir die germanistische
Ausbildung an der Philosophischen Fakultit und fiir die pidagogisch-didaktische
Lehrerausbildung an der Padagogischen Hochschule in Dakar spezifische Lehr-
programme gestaltet. In diesem Rahmen wurden dann immer gezielter literari-
sche und kulturgeschichtliche Texte vorgeschlagen und nicht nur im Hinblick auf
Grammatik und Wortschatzaneignung ausgewahlt. Diese Texte sollten soweit wie
moglich fiir die jeweilige deutschsprachige Kultur in ihrer Analogie und Differenz
zu den afrikanischen Kulturen so charakteristisch, ja so typisch wie moglich sein.
Das bezieht sich auf Romane, Novellen und Marchen, Sagen und Sprichworter,
die am besten eine klare Idee vom sozialen und moralischen Leben der jeweiligen
Volker geben. Besonders letztere eignen sich zu einem interkulturellen Vergleich
und kénnen in der didaktischen Ausbildung eine beachtliche Rolle spielen. Als
paradigmatische Illustrierung soll hier ein Thema zitiert werden, das die inter-
kulturelle Zielsetzung ausdriickt: Grimms ,, Kinder- und Hausmdrchen im Vergleich zu
Birago Diops ,, Contes d’Amadou Koumba“. Die Substanz der germanischen Sagen
und Mythen bietet sich ebenfalls in philosophisch-moralischer und pidagogischer
Hinsicht zu einem interkulturellen Studium an, unter dem Gesichtspunkt einer
kritischen Auseinandersetzung mit den Négritude- und Authentizitits-Theorien
von den Anfingen bis zur Neuzeit, zum Beispiel mit Themen wie: Die negro-
afrikanischen und die germanischen Sagen/ Mythen in ihrer Verwandtschaft und Andersartig-
keit oder Die verschiedenen Mythen in Novalis® ,, Heinrich von Ofterdingen®, verglichen mit
den negro-afrikanischen Mythen.

Gezielt ausgewihlte Texte aus den erzihlenden und dramatischen Gattungen
erlauben interkulturell-komparatistische Studien von Sitten, Gebriuchen, Denk-
und Gefihlsart der deutschsprachigen und der afrikanischen Vélker. In diesem
Rahmen wurden Themen fiir Magisterarbeiten gestellt wie: Frauenschicksale in
Fontanes ,, Effi Briest“ und Abdoulaye Sadjis ,, Maimouna“, Frauenliteratur in der DDR
und in Senegal / Beispiel Eva Strittmatter und Mariama Ba, Stretk und politische Agitation
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bei Willi Bredel und bei Ousmane Sembéne.

Gerne wihlen unsere Studenten fiir ihre Magister- oder ihre Doktorarbeiten
auch Themen, die wir mehr in Richtung Landeskunde formulieren. Als Beispiele
seien hier genannt: Die Wiedervereinigung Deutschlands und ihre Auswirkungen auf den
Nord-Siid-Dialog, Das Parteienspektrum in der Bundesrepublik Deutschland und in Senegal,
Der deutsche Tourismus in Senegal.

Die vorrangige Aufgabe unserer afrikanischen Germanistik-Institute ist die
Deutschlehrerausbildung. Und diese Lehrer miissen gewappnet sein, um den
afrikanischen Lernenden auf dem Gebiet der Kulturgeschichte — das bedeutet im
Hinblick auf Philosophie, Geschichte, Sozialwissenschaft und Kunst — besonders
jene Aspekte nahezubringen, die bei der Begegnung des schwarzen Kontinents
mit dem deutschsprachigen Raum interessieren. So wurden zum Beispiel das 17.
und das 18. Jahrhundert im deutschsprachigen Raum in Zusammenhang mit der
Entdeckungs-und Reiseliteratur tiber Afrika behandelt. Und wir konnten schwer-
lich das 19. Jahrhundert ohne einen Einblick in die deutsche Kolonialliteratur
behandeln — im Gegensatz zum Deutschunterricht und zur Germanistik der
Kolonialzeit, die die Beziehungen zwischen Afrika und den deutschsprachigen
Landern vollkommen ignorierten. Was die Philosophie anbelangt, so erwies sich,
daB ein gut ausgebildeter afrikanischer Germanist beziehungsweise Deutschlehrer
besonders die anthropologische Diskussion im deutschsprachigen Raum nicht
ignorieren kann. Dementsprechend wurde empfohlen, besondere Texte
auszuwéhlen, zu erlautern und zu tbersetzen, zum Beispiel solche von Herder
oder von Johann Georg Forster.

Die Grundidee aller Themen, die bei uns seit nunmehr 20 Jahren in den
Lehrveranstaltungen und in den individuellen Arbeiten der Studenten behandelt
werden, ist die des gegenseitigen Kennenlernens, das nur begriindet sein kann in
einem tieferen Studium von Land und Leuten. Obwohl die Beziehungen der
afrikanischen frankophonen Staaten zu den deutschsprachigen immer intensiver
wurden, hatten sie oft nur einen eingleisigen Charakter. Unsere Studenten und
die Gesamtheit der senegalesischen Deutschlehrer, die fast ausnahmslos an
unserem Institut ausgebildet wurden, haben hier eine wichtige Rolle zu spielen,
denn ihre Berufung ist es, Deutsch zu unterrichten, die deutschsprachigen Lander
und ihre Kulturen in Afrika bekannt zu machen sowie méglichst die Rezeption
Afrikas und seiner Kulturen im deutschsprachigen Raum steuern zu helfen.
Letzteres ist ihnen moglich bei Studienaufenthalten oder auf Tagungen in
Deutschland, Osterreich oder der Schweiz. Auf der Grundlage gegenseitiger
gleichberechtigter Achtung und mit Wissen um die jeweils vorhandenen Vorur-
teile sollten auf diese Weise der interkulturelle Dialog und die Entwicklung
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vielfaltiger Beziehungen garantiert werden.

In diesem Zusammenhang gebiihrt den diplomatischen Vertretungen der
deutschsprachigen Staaten beziehungsweise ihren Kulturabteilungen eine beson-
dere Vermittlerrolle. Leider wird die Entwicklung des Deutschunterrichts und der
Germanistik nicht immer von den Verantwortlichen begiinstigt. Oft hingt es in
unseren kleinen Liandern von der jeweiligen Personlichkeit des Botschafters und
von dessen Interessen ab. Es gibt Botschafter, welche der Zusammenarbeit mit
den afrikanischen Germanisten und dem germanistischen Institut viel Zeit und
guten Willen widmen; es kann aber auch vorkommen, daf ein anderer sich mehr
fiir FuBball interessiert und lieber so viel wie moglich Spiele zwischen der
Mannschaft des Botschaftspersonals und anderen einheimischen Mannschaften
organisiert.

Die Erfahrung lehrt also, daB die afrikanische Germanistik sehr oft Selbsthilfe
leisten muB, um manche komplexen Probleme wie zum Beispiel die Verdffent-
lichung einer Zeitschrift oder die Organisierung einer Kulturwoche anzugehen.
Es vermag uns eine solche Situation aber auch, bei der notwendigen autonomen
Behauptung zu stirken und qualitativ zu profilieren. Und das ist das Positive
daran!

Ein viel ernsteres Problem als die verschiedenen Subventionierungsfragen ist
indessen die Zuriicknahme mancher Errungenschaften unseres Faches durch das
Eingreifen von deutschen Beratern, die seit einigen Jahren eine offizielle Funktion
am Erziehungsministerium haben. So wurde auf ihren Vorschlag hin an den
hoheren Schulen Deutsch als erste Fremdsprache nach und nach abgeschaftt.
Eine ernsthafte Begriindung wurde bis heute dafiir nicht gegeben, auBer da
Deutschland seit der Wiedervereinigung jetzt andere, groBere Engagements in
anderen Lindern, besonders in Osteuropa, hat.

Fiir die zukiinftige Entwicklung der Germanistik bei uns kann so ein Tatbe-
stand toédliche Konsequenzen haben. Und das umso mehr, als die Franzosen in
ihren ehemaligen Kolonien alles tun, um ihre eigene Kultur unter dem vielzitierten
Begriff der Frankophonie zur Geltung zu bringen. Und afrikanische Kulturpoliti-
ker sind inzwischen der Meinung, man koénne doch mit der Zeit die deutsche
Kultur nicht mehr lieben, als die Deutschen selber es tun — ich zitiere hier einen
ehemaligen senegalesischen Erziehungs- und Hochschulminister, Universitats-
professor im Fach Geschichte.

Das Interesse fiir Deutsch und die deutschsprachigen Kulturen ist in unseren
Landern bei den jungen Leuten nach wie vor sehr groB. Ein Beweis daftr ist
unter anderem, daB in der Geschichte unseres Dakarer Instituts noch nie so viele
Studenten im ersten Studienjahr eingeschrieben waren wie dieses Jahr, namlich
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130. Dieses quantitative Anwachsen kann aber nur bewiltigt werden, wenn auch
in den deutschsprachigen Staaten, vornehmlich in Deutschland, ein Interesse
daftir besteht. Ob das nun tatsichlich der Fall ist, das miissen die Politiker — ob
deutsche oder afrikanische — entscheiden. Wir Germanisten sind da tiberfragt.

Am Ende meiner Ausfithrungen méchte ich noch kurz eine ganz neue Perspek-
tive erwdhnen, die sich vor drei Jahren spontan fiir afrikanische Germanistik
ergeben hat. Und mit diesen Ausfithrungen kann ich in gewisser Weise den Kreis
schlieBen: Deutschunterricht im frankophonen Afrika wurde am Anfang dieses
Referats als eine Komponente des dort adoptierten franzésischen Schulsystems
vorgestellt. Und im Rahmen eben dieses Systems — genauer gesagt: im Rahmen
der weltweiten, von Frankreich ins Leben gerufenen und kontrollierten Organisa-
tion der Frankophonie — wurde in Dakar ein Institut fiir Angewandte Fremdspra-
chen gegriindet.

Es handelt sich um ein interafrikanisches Institut, das Studentinnen und
Studenten aus vier afrikanischen Staaten aufnimmt: aus Burkina Faso, der
Elfenbeinkiiste (Cote d’Ivoire), Senegal und Togo. Studierende, die sich dort nach
einer strengen Auswahlprifung — nur jeder Zehnte wird angenommen —
einschreiben diirfen, besitzen entweder bereits die licence, das heiBt das Staatsdi-
plom, das in etwa mit dem Staatsexamen zu vergleichen ist, oder das Magisterdi-
plom der Philosophischen Fakultit, oder sie haben zumindest das zweite Jahr an
dieser Fakultdt mit Erfolg absolviert. Das Ziel dieses Institutes besteht darin,
Fachleute auszubilden fiir Management, Fremdenverkehr, internationalen Handel
und Bankwesen. Diese Fachleute miissen am Ende ihrer zweijihrigen Intensivaus-
bildung nicht nur gute sprachliche Fertigkeiten in Englisch, Franzosisch und einer
zweiten Fremdsprache, das heiBt in Deutsch oder Spanisch, nachweisen, sondern
auch sehr gute Kenntnisse in der Landeskunde der entsprechenden Linder
haben. So werden im Unterschied zu den traditionellen germanistischen In-
stituten in diesem neuen Institut fiir Angewandte Fremdsprachen unter anderem
Handelsdeutsch, juristisches Deutsch, Pressedeutsch und verstiarkt Landeskunde
unterrichtet.

Diese Richtung ist vielversprechend, weil die meisten Studierenden schon ein
sehr gutes Deutsch-Niveau mitbringen und auBerdem viel interessierter und
motivierter sind als ihre Kommilitonen an den herkémmlichen Deutschinstituten.
Von denen sind manche nicht nur schwicher in Deutsch, sondern betrachten
auch das Studentendasein lediglich als sozialen Status, den man méglichst lange
beibehalten mochte. Normalerweise hitte so eine Art von Studenten eher an einer
Fachschule und nicht an der Universitat ihren Platz. Da eben solche Fachschulen
leider in unseren Landern fehlen, wird eigentlich eine gute Gelegenheit versdumt,
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Deutsch sowie andere Sprachen als Fachsprachen fir minder gute Schiiler
auflerhalb der Universitdt zu entwickeln. Damit erwdhne ich eine mégliche
zukiinftige neue Richtung fiir den Deutschunterricht in unseren Landern.
Wenn man nun am Schluf} das Fazit aus allen potentiellen Méglichkeiten der
Entwicklung des Deutschunterrichts und der Germanistik in den frankophonen
afrikanischen Landern zieht, kann festgestellt werden, daB diese ziemlich groB
sind. Die tatsichliche Entwicklung hdngt aber nicht nur von den potentiellen
Moglichkeiten in Afrika ab, sondern, interkulturell gesehen, auch von dem
Engagement der deutschsprachigen Staaten und in erster Linie Deutschlands. So
glaube ich zum Beispiel nicht, daB man auf die Dauer solche zukunftsversprechen-
den Einrichtungen wie das Institut fir Angewandte Fremdsprachen erhalten und
weiter entwickeln kann, wenn man einzig und allein auf Frankreichs kulturelles
Wohlwollen baut. Es wére an der Zeit, dal — parallel zur Organisation der
Frankophonie — eine internationale Organisation der Germanophonie zustande
kame, die die Bemiihungen der Auslandsgermanisten konsequent und auch gern

unterstiitzen wiirde.
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